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У 2019 році прийнято Закон України «Про фахову передвищу 

освіту», який затвердив освітньо-професійний ступень фахового 
молодшого бакалавра. Першим роком набору на програму фахового 
молодшого бакалавра був 2020. Зараз поступово впроваджуються 
передбачені законодавством засоби забезпечення якості освіти. Ква- 
ліфікація фахового молодшого бакалавра відповідає рівню 5 Націо- 
нальної рамки кваліфікацій і може бути асоційована з рівнем 5 Євро- 
пейської рамки кваліфікацій. 

Фаховий молодший бакалавр передбачає освітньо-професійний 
ступінь, який студент здобуває на рівні фахової передвищої освіти  
і присудження якого здійснюється закладом освіти у разі якщо 
здобувач успішно виконає освітньо-професійну програму фахової 
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передвищої освіти. Здобуття фахової передвищої освіти можливе  
на основі базової середньої освіти, профільної середньої освіти (повної 
загальної середньої освіти) незалежно від здобутого профіля, профе- 
сійної (професійно-технічної) освіти, або вищої освіти. У разі здобуття 
фахової передвищої освіти на основі базової середньої освіти, студенти 
зобов‘язані одночасно виконати освітню програму профільної серед- 
ньої освіти професійного спрямування. Фахова передвища освіта 
розроблена для формування та розвитку певної освітньої кваліфікації, 
яка стане підтвердженням здатності особи виконувати спеціалізовані 
завдання у певній галузі професійної діяльності. 

До складових системи забезпечення якості фахової передвищої 
освіти в Україні входять такі підсистеми: 1) забезпечення якості 
освітньої діяльності та якості фахової передвищої освіти закладу 
фахової передвищої освіти (внутрішня система забезпечення якості 
фахової передвищої освіти); 2) зовнішнього забезпечення якості 
освітньої діяльності закладів фахової передвищої освіти та якості 
фахової передвищої освіти (система зовнішнього забезпечення якості 
фахової передвищої освіти); 3) забезпечення якості діяльності 
Державної служби якості освіти і незалежних установ оцінювання  
та забезпечення якості фахової передвищої освіти. До складу елементів 
системи зовнішнього забезпечення якості освітньої діяльності закладів 
фахової передвищої освіти та якості фахової передвищої освіти входять 
інструменти, процедури та заходи забезпечення і підвищення якості 
фахової передвищої освіти, зокрема: 1) стандарти фахової передвищої 
освіти; 2) ліцензування освітньої діяльності; 3) акредитація освітньо-
професійних програм; 4) зовнішнє незалежне оцінювання результатів 
навчання; 5) єдиний державний кваліфікаційний іспит; 6) інституцій- 
ний аудит; 7) моніторинг якості освіти; 8) атестація педагогічних 
(науково-педагогічних) працівників; 9) сертифікація педагогічних пра- 
цівників; 10) громадський нагляд. 

У рамках фахової передвищої військової освіти відбувається 
засвоєння освітньо-професійної програми з військової підготовки  
з метою набуття комплексу професійних компетентностей, формування 
та розвитку індивідуальних здібностей особи, а також поглибленого 
оволодіння військовою спеціалізацією. Така освіта здобувається  
на основі профільної середньої освіти. Розробку освітньо-професійних 
програм з військової підготовки здійснюють заклади спеціалізованої 
освіти військового (військово-спортивного) профілю. Програми затверд- 
жуються органами державної влади, до сфери управління яких належать 
відповідні заклади освіти. 

В. Радкевич та інші у своєму аналітичному огляді ефективності 
фахової передвищої освіти зазначають, що за результатами аналізу 
емпіричних даних Єдиної державної електронної бази з питань освіти 



Riga, the Republic of Latvia                                                            May 30–31, 2024 

139 

(ЄДЕБО) (Міністерство освіти і науки України, 2022) з‘ясовано,  
що в Україні станом на 1 червня 2022 р. функціонувало 498 закладів 
ФПО (не враховуючи приватні заклади) [2]. За даними Радкевич, для 
студентів коледжів найбільш актуальною є галузь знань «22 Охорона 
здоров‘я» – спеціальності цієї галузі здобувають понад 34,6 тис. осіб; 
спеціальності галузі знань «27 Транспорт» та «07 Управління  
та адміністрування»: спеціальності цього спрямування здобувають 
більше 26,9 тис. та 26,5 тис. студентів відповідно; галузь знань  
«12 Інформаційні технології» і такі сучасні спеціальності: «121 Інже- 
нерія програмного забезпечення», «122 Комп‘ютерні науки», «123 Ком- 
п‘ютерна інженерія», «125 Кібербезпека», «126 Інформаційні системи 
та технології» (майже 23,6 тис. студентів). Водночас значно меншим 
попитом у студентів користуються високотехнологічні спеціальності 
таких галузей знань, як «10 Природничі науки», «16 Хімічна та біо- 
інженерія», «15 Автоматизація та приладобудування», «17 Електроніка 
та телекомунікації». 

Автори наголошують, що результати аналізу мережі закладів ФПО, 
контингенту студентів фахових коледжів різних форм власності 
спонукають до пошуку відповіді на питання про те, наскільки 
ефективно ФПО охоплює спеціальності наявних галузей знань та які 
спеціальності найбільш актуальні для сучасної молоді. Водночас вони 
вказують, що зміст та якість вітчизняної ФПО не відповідає актуальним 
потребам суспільства й економіки країни [2]. Також автори спра- 
ведливо зазначають, що у ФПО, як і у вищій освіті, функціонує система 
розподілу бюджетних коштів з орієнтуванням на кількість студентів. 
Коледжі часто намагаються зарахувати на навчання якнайбільше 
вступників, але в той же час залишають поза належною увагою рівень 
їхньої загальноосвітньої підготовки, інтелектуальні здібності, і навіть 
силу мотивації до здобуття спеціальності. Принцип залежності штату 
педагогічних працівників від кількості студентів у коледжі нерідко 
призводить до заниження вимог викладачів до рівня знань вихованців,  
і це, у свою чергу, завдає шкоди якості освіти, демотивує здобувачів 
ґрунтовно, належним чином опановувати освітню програму. З іншого 
боку, заклади ФПО намагаються «втримати» контингент за рахунок 
відкриття нових спеціальностей, часто непрофільних, але таких, що є 
популярними (модними) в молодіжному середовищі. Це призводить до 
«строкатості» освітнього середовища коледжу, зниження ефективності 
методичної роботи для підвищення якості ФПО, темпів розвитку 
матеріально-технічної бази з домінуючих напрямів підготовки фахівців 
тощо. 

В той час як реформування в системі фахової передвищої освіти є 
складним та багатовимірним завданням, яке неможливо вирішити 
протягом короткого періоду часу, кожен заклад фахової передвищої 
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освіти має можливість запроваджувати інноваційні методи навчання, 
зокрема проектно-орієнтованого навчання, що особливо важливо  
в технологічному спрямуванні.  

Проєкти, які реалізують студенти, можуть вирішувати соціальні, 
економічні, екологічні та інфраструктурні проблеми. Проєкт може 
рухатися від проблеми та існуючих можливостей до вирішення цієї 
проблеми [1]. Реалізація проєктного навчання в системі освіти 
передбачає: запит промисловості та вимог роботодавців; фронтир 
розвитку інженерії та технології; досвід роботи над реальними 
проектами; взаємозв‘язок дисциплін, що викладаються, з практикою; 
командна робота; вміння доводити справу до кінця та в поставлений 
термін. У процесі роботи над проєктом студенти опановують рамку 
професійної діяльності. 

Суть проєктного навчання – у моделюванні повного циклу роботи 
над проєктом, від задуму до його втілення, як у реальному житті,  
на реальному робочому місці. Однак навчальний проєкт відрізняється 
від звичайних робочих проєктів тим, що він покликаний насамперед 
вирішувати освітні завдання. У свою чергу, проєктно-орієнтоване 
навчання визначається фахівцями як систематичний навчальний метод, 
який залучає учнів у процес набуття знань та умінь за допомогою 
широкої дослідницької діяльності, що базується на комплексних, 
реальних питаннях та ретельно опрацьованих завданнях [3]. Одні 
дослідники ототожнюють терміни «проєктне» та «дослідницьке» 
навчання [7]. Інші ж стверджують, що проєктна та дослідницька 
діяльність протилежні одна одній [6]. Так, сучасні педагоги засте- 
рігають від змішування понять «дослідження» та «проектування»: 
«Проектування – це творчість повною мірою, це творчість за планом  
у певних контрольованих рамках. Тоді як дослідження – це шлях 
виховання справжніх творців... Проєктування спочатку задає межу, 
глибину вирішення проблеми, тоді як дослідження будується прин- 
ципово інакше. Воно допускає нескінченний рух углиб» [4].  

Отже, найбільш оптимальним трактуванням проєктного навчання, 
на наш погляд, є таке: «певна сукупність навчально-пізнавальних 
прийомів та дій, які дозволяють учням вирішити ту чи іншу проблему  
в результаті самостійних дій та передбачають презентацію цих 
результатів у вигляді конкретного продукту діяльності» [5]. В основу 
методу проєктів покладено ідею, що становить суть поняття «проєкт», 
його прагматичну спрямованість на результат, який можна отримати 
при вирішенні практично чи теоретично значущої проблеми і який 
можна побачити, осмислити, застосувати у реальній практичній 
діяльності, самостійно мислити, знаходити та вирішувати проблеми, 
залучаючи для цієї мети знання з різних областей, уміння прогнозувати 
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результати та можливі наслідки різних варіантів вирішення, вста- 
новлювати причинно-наслідкові зв‘язки.  
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